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Este € um tema ainda pouco compreendido no dmbito das discussdes sobre a
formagdo de professores ndo s6 de Matematica, como de toda a licenciatura, de maneira
geral. Existem varias ddvidas por parte dos formadores e gestores de cursos de
licenciatura. Ao longo desse texto, buscarei responder algumas questbes em torno do
tema: O que é a Pratica como Componente Curricular (PCC)? Quais as suas
caracteristicas? Como implementa-la no curso de formagdo de professores de
matematica? Quais as contribui¢cbes? Tratam-se de perguntas que permitem respostas
bastante amplas e diversificadas. N&o tenho a pretensdo de discorrer sobre todos os
aspectos e pontos de vistas que envolvem tais questdes. O objetivo é fazer uma breve
reflexdo de como tal tema pode ser abordado em situagdes de formacdo de professores
de matematica. Como se trata de um texto sem consulta a nenhuma fonte, ndo farei
citacGes formais. Todavia, deixo claro que o escreverei se baseia em estudos prévios de
autores como Tardif, Shon, Shulman, Fiorentini, Pimenta, Bernadete Gatti, Nogueira
(2012) que pesquisou como vem ocorrendo a Pratica Como Componente Curricular em
alguns cursos de licenciatura em matematica. Além desses, também me baseei em
estudos dos documentos que tratam das diretrizes curriculares de formacdo de

professores e de licenciatura em Matematica.

Uma primeira pergunta que se pode fazer sobre o tema é: Por que foi instituida a
PCC nas diretrizes curriculares de formacdo de professores? Ao estudar o parecer que
tratou da instituicdo da PCC constata-se que um dos principais argumentos é o fato de,
anteriormente, a pratica ficar limitada ao momento do estagio supervisionado, no final
do curso. Dessa forma, os momentos para pratica eram bastante limitados, nédo
oferecendo, entre outras coisas, a oportunidade se integrar a teoria e pratica durante o
curso. Entdo, a PCC seria algo como um estagio que ocorreria em varios momentos,
desde o inicio do curso? Tal questdo pode ser melhor compreendida quando se consulta
0s documentos oficiais que determinam a institucionalizag&o nos cursos de licenciatura.
Os documentos explicitam uma concepcéo de Pratica como Componente Curricular que

abarca uma dimensdo do conhecimento presente tanto nas situacoes em que se trabalha

a reflexdo sobre a atividade profissional guanto no estdgio, no momento em gue se
exercita a atividade profissional (Parecer CNE/CP n. 9/2001).




O Parecer CNE/CP 28/2001 define a Pratica como Componente Curricular

como:

[...] uma pratica que produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um
trabalho consciente [...], ela terd que ser uma atividade tdo flexivel quanto
outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos
maltiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. [...] deve ser
planejada quando da elaboracdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve
se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se estender
ao longo de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o
estdgio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela
concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do professor como
educador. (BRASIL, 2001, p.9)

Algo fundamental nessa citagdo ¢ a expressdo “flexivel”, ou seja, ela ndo deve
ser uma disciplina “rigida” como o Estagio. Alias, ndo ha na lei uma recomendac&o de
que a PCC seja oferecida como uma disciplina especifica: “As atividades caracterizadas

como pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou

como parte de disciplinas ou de outras atividades formativas” (BRASIL, 2005, p. 3).

Elas podem ocupar espacos concomitantes entre conteudos da matéria de ensino

correspondente com a educacdo bdasica e a pratica didatico-pedagdgica, de modo a

permitir que o futuro professor tenha uma visdo pratica de sua atuacdo como

profissional de ensino basico. O_estudo dos conteudos a educacdo bésica que irdo

ensinar devera estar associado a perspectiva de sua didatica e a seus fundamentos.

Poder-se-ia dizer que a Pratica como componente curricular é uma pratica
que contempla as caracteristicas do estagio, mas é mais abrangente. Nao é

estanque e ndo precisa ser_necessariamente dentro da escola. Ou seja, a PCC deve

ocorrer desde o comeco da formacdo dos futuros professores. Mas a definicdo do
parecer de 2001 ndo deixava muito claro de que maneira a pratica poderia ser

desenvolvida. O Parecer CNE 15/2005 esclarece melhor o termo:

[..] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou
de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia. Por
meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, 0s
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas
atividades formativas que compdem o curriculo do curso. (BRASIL, 2005, p.

3).
Essa citacdo é preciso interpretar 0 que sdo as atividades formativas que

proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de

procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Quando se fala em “Aplicagdo do

conhecimento”, pode-se entender a PCC como aplicagdo ou comprovagao da teoria. O

desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio docente pode ser entendido



com a articulagcdo dos contetudos com suas didaticas e seus fundamentos, ou seja, trata
da articulacdo do conteudo com o como ensinar. Assim, ndo se trata de pratica apenas

como aplicacdo da teoria. Ndo se trata de uma simples aplicacdo de um conteddo

especifico de matematica. Nas entrelinhas, fica evidente que a pratica que interessa

nessa recomendacdo esta relacionada ao saber docente. As aplicacfes que interessam
s&o as relacionadas com o saber docente e ndo com o saber matematico. E a préatica de
guem ensina matematica. Para ser um matematico ou para adquirir um saber
matematico ndo é preciso, necessariamente, conhecer as didaticas especificas do
contelido. Todavia, para se ensinar com qualidade um conhecimento matematico a

alguém é preciso sim conhecé-las.

E fato que muito professor ensinou matematica (e muita gente aprendeu) sem
saber as didaticas e fundamentos. Mas, os dados sobre o fracasso no ensino de
matematica mostram que algo estd errado e muitas pesquisas apontam problemas na
formacéo do professor como uma das principais causas. Onde esta a falha na formacao:
no ensino do conteddo especifico ou no como ensinar o conteddo? Durante muito tempo
(e ainda ha quem defenda) acreditou-se que bastava saber o contetdo para ensina-lo a
qualquer um. Assim, acaba-se privilegiando apenas o contetido. Todavia, nos ultimos
tempos essa tese “vem caindo por terra” e talvez a determinacdo do MEC de
institucionalizar a PCC nos cursos de formacdo de professores seja uma prova disso,
porgue quando o documento diz para dar destaque a articulacdo dos conteidos com suas
didaticas e seus fundamentos, ha, nas entrelinhas, uma nitida preocupacdo de como ele

sera ensinado. N&o faria nenhum sentido essa recomendag&o se néo fosse para o ensino.

Em resumo, a PCC ndo pode se restringir a0 momento do estagio e ndo pode
ficar desarticulado do restante do curso. Ou seja, deve acontecer desde o inicio,
perfazendo no minimo 480 horas-aula (400 horas reldgio) e permeando toda a
formagéo, no interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacao, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua

dimenséo pratica.

De acordo com Nogueira, ap6s a determinacdo da institucionalizacdo da PCC
para os cursos de formacdo de professores, muitos cursos tiveram que refazer seus
Projetos Pedagogicos de forma a contemplar tal determinacdo. Muitos acabaram,
simplesmente, redistribuindo essas horas em algumas disciplinas, sem nenhum cuidado

de como elas de fato seriam desenvolvidas. Outros cursos criaram disciplinas com
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nomes do tipo “Pratica de ensino” e passaram a explorar algumas situa¢des da sala de
aula. O fato é que ainda existem muitas ddvidas: Como contabilizar as horas exigidas?
De que forma a PCC pode ser integrada a uma disciplina sem “atrapalhar” seu

andamento? Ou pelo contrario: contribuir para um melhor andamento da disciplina?

A pratica docente é uma pratica voltada para processos de ensino. O saber

docente é o saber do professor sobre aquilo que constitui o conteddo do ensino e da
aprendizagem. Uma caracteristica extremamente necessaria para o desenvolvimento da
pratica e do saber docente é a reflexdo e a investigacdo sobre a pratica. Estou
considerando a reflexdo sobre a pratica no sentido proposto por Shon em que o

professor analisa suas acdes, decisfes ou resultados, como meio e instrumento de

desenvolvimento profissional, através do qual podem tornar explicitas suas teorias sobre

0 ensino.

Acredito que uma boa forma de implementagéo seja a integragédo da PCC em
parte da carga horéria das disciplinas. Acredito que a pratica ndo pode ser vista
simplesmente como a aplicacdo de alguns saberes ja adquiridos. Ou seja, a pratica
também pode desenvolver saberes e ndo apenas saberes docentes, mas saberes do
préprio contetido especifico que se esta estudando, além de dar novos significados. E
importante lembrar que os pareceres dizem que o professor além de saber e de saber

fazer, deve compreender o que faz. A compreensdo ocorre, sobretudo através da

reflexdo individual ou em conjunto. Para isso, a resolucdo CNE/CP 1/2002, em seu

paragrafo Gnico, orienta para 0 estimulo as préticas investigativas e reflexivas

estabelecendo  que  “‘a aprendizagem deverd ser orientada pelo principio

metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela “agdo-reflexdo-acdo™ e aponta a

resolugdo de situagdo-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas”
(BRASIL, 2002, p. 3). Acredito que a estratégia da resolucdo de problemas pode ser sim
uma boa estratégia, mas ndo deve restringir-se a ela. O professor pode usar diversas
outras metodologias, técnicas e recursos para promover praticas investigativas e
reflexivas, tais como a modelagem, a histéria da matematica, recursos didaticos,
tecnologias digitais, aprendizagem colaborativa, laboratério de matematica e etc. A
integracdo dessas metodologias com praticas reflexivas pode ser uma boa alternativa

para o desenvolvimento da PCC.

O Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica do Campus de

Blumenau apresenta alguns exemplos de como a PCC pode ser explorada no curso. Sdo
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sugeridos trabalhos de exploracdo e discussdo de livros didaticos, comparando com 0s
saberes explorados nas disciplinas de Fundamentos de Algebra e Geometria 1. Sugerem
também a complementacdo através de projetos de aulas, usando novas tecnologias no
ensino, trabalhos de pesquisa sobre temas escolares e resolugdo de problemas. Nesse
sentido, para mostrar como a PCC pode ser implementada dentro da disciplina
Geometria 2, que tem em sua ementa contetdos de trigonometria, sugiro a exploragédo
de projetos de aulas, usando 0 GeoGebra. Por exemplo, supondo que o propdésito seja
trabalhar “Trigonometria e relagdes métricas em tridngulos”, pode-Se propor uma
construcdo no GeoGebra em que s@o explorados, simultaneamente, as representacoes
visual e simbolica dos conceitos seno, cosseno e tangente do angulo agudo, conforme

figura seguinte:
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sen(n) = 0.5 cos(a) = 0.86 tan(n) = 0.58

Trata-se de uma construcdo baseada na Teoria dos Registros de Representacoes
Semidticas em que Duval diz que é preciso propor atividades de conversdes das
representacdes. Na construcdo, € possivel fazer transformacGes na representagéo visual
do registro de saida e observar as variacdes da representacdo simbolica (convertida) no
registro de chegada. Para isso, 0 estudante pode arrastar o ponto C, aumentando ou
diminuindo o &ngulo. Pode também arrastar os pontos D ou E, alterando as medidas dos
segmentos. Com essas alteragfes no registro de saida, o estudante pode observar
elementos variantes e invariantes no registro de representacao simbdlica de chegada. A

partir dessas observacdes, os estudantes podem fazer vérias conjecturas:

e O que acontece com as razdes quando se altera a posi¢do do ponto D? Por que?

e O que acontece com as raz@es quando se altera a medida do angulo?



e O que acontece com 0 Seno, COSSeno € a tangente quando se aproxima o angulo
de 0°? E de 90°?

Em geral, os livros apresentam 0s conceitos seno, cosseno e tangente como
simples definigdes: “cateto oposto dividido pela hipotenusa”. E importante que o
estudante compreenda de fato o que é o seno, cosseno e a tangente de um angulo. Para
isso € muito importante a integracdo das representacdes. O formador pode estimular o
debate e a reflexdo sobre a atividade, por meios de questdes:

e Quais sao as maiores dificuldades na compreensao desse tema?

e Como vocés estudaram as razdes trigonométricas quando estavam no ensino
basico? Tinham a sensacdo de que compreendiam de fato esses conceitos ou
achavam que eram apenas defini¢des que tinham que acreditar?

e De que forma a integracdo dindmica das representacdes pode contribuir para a
compreensdo dos conceitos? Seria possivel adaptar a atividade para o contexto

lapis e papel? Como?

Quais as contribui¢bes dessa atividade para a formacéo do licenciando? Nessa
atividade vejo duas possibilidades de contribuicdes:

e A primeira diz respeito a compreensao de um contetido basico, mas sem enfoque
de revisdo. A atividade também estd em consonancia com 0 que esta
recomendado no PPC de matematica “discussdes e orientagdes a respeito da
abordagem dos conceitos, ndo em termos de metodologias, mas em termos do
proprio saber matematico adequado aos diferentes niveis”. A reflexdo individual
ou em grupo pode permitir uma compreensdo mais abrangente e aprofundada
sobre o tema. Nesse sentido, 0 uso do Geogebra, as orientacGes de manipulacao
e as questdes preparadas pelo professor séo essenciais para estimular a reflexéo e

o debate. Isso é imprescindivel que o futuro professor tenha compreensdo ampla

e aprofundada dos “porqués” e “para qués” de varios conteudos.

e A segunda contribuicao esta relacionada com a percepcao de que a integracdo de
representacdes € essencial para a compreensao em matematica. Essa integracédo
pode ser feita de diversas maneiras. No exemplo, foi utilizado o GeoGebra. O
dinamismo permitido pelo software contribui para a identificagcdo de invariantes

e isso é essencial para a percepgdo das relacdes entre as representacdes. 1sso, por



sua vez, pode contribuir para compreensdo dos contetdos matematicos em todos

0s niveis.

A atividade contempla também as recomendacfes dos pareceres: “atividades

formativas _que proporcionam_experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de

desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia”. Na atividade,

sdo aplicados conceitos da Teoria dos Registros de Representacdes Semioticas,
sobretudo as conversées. Também contempla o ensino do conteddo articulado com suas
didaticas especificas e mostra como é possivel integrar PCC dentro das proprias
disciplinas. E fato que a atividade ndo tem a pretensdo de promover uma reflexdo sobre
a pratica docente, propriamente dita. Até porque o licenciando ndo estava na condi¢édo

de docente, como pode acontecer no Estagio. Todavia, ela atende a recomendacao que

diz respeito a reflexdo sobre a atividade profissional.

E necessario ter o cuidado com a sistematizagao do trabalho dentro da disciplina,
deixando claro como serdo contabilizadas as horas e em quais momentos se dardo. Um
grande desafio é promover a PCC de forma articulada entre as diversas disciplinas.
Nogueira (2012) investigou como vem ocorrendo a Pratica Como Componente
Curricular em alguns cursos de licenciatura em Matematica que obtiveram boas notas
nas avaliagdes do MEC e constatou que casos de sucesso como o0 da UNESP-Presidente

Prudente utilizam projetos integradores que promovem a inter-relacdo entre as

disciplinas que contem as PCC. Essa proposta conta com um professor articulador

escolhido entre os professores responsaveis pelas mesmas.

Apesar de muitas instituices de formacdo de professores ndo terem se dado
conta ainda, a PCC é extremamente importante para a formacdo com qualidade. Ela é o
caminho que permite a integracdo da teoria e a préatica, desde o come¢o da formacéo.
Tal integracdo é imprescindivel na formagdo do professor. A profissdo docente é
permeada de imprevisibilidades. O professor precisa estar preparado para lidar com
elas. Para isso, € preciso formar um professor que reflita constantemente sobre sua
pratica. A PCC, quando desenvolvida adequadamente, pode contribuir demais para o

desenvolvimento desse perfil de professor.



